EXPERIENCIAS
DE ENSINO DE
HISTORIA
DA PSICOLOGIA
EM CONTEXTO
BRASILEIRO

Rodolfo Luis
Leite Batista

Organizagéio



EXPERIENCIAS DE
ENSINO DE HISTORIA
DA PSICOLOGIA EM

CONTEXTO BRASILEIRO

Rodolfo Luis Leite Batista
Cristina Lhullier
Organizacao

Editora do Portal Histéria da Psicologia
Rio das Ostras, RJ — Brasil
2024



Editor: André Elias Morelli Ribeiro
Capa: Lara Gomes
Edicéio e reviséo técnica: André Elias Morelli Ribeiro

Para elaboracéio dos capitulos, os autores foram
orientados a utilizar as normas da ABNT (NBR
6023/2018 e NBR 10520/2017). A  corregédo
ortogramatical e formato de redagdio sdo de
responsabilidade dos autores. Em caso de republicagéo,
os capitulos e os artigos mantém sua formatacéo original.

Ficha catalogrdafica elaborada pela bibliotecaria Pamella Priscilla Negréo
Braga CRB-7/6062

E96 Experiéncias de ensino de histéria da psicologia em
contexto brasileiro. / Rodolfo Luis Leite Batista,
Cristina Lhullier organizagédo. - Rio das Ostras, R}:
Editora do Portal Histéria da Psicologia, 2024.
xxi, 560f. il. (color.) : em PDF

E-book.
ISBN: 978-65-997325-3-9
Bibliografia

1. Psicologia - Brasil - Histéria. |. Batista, Rodolfo
Luis Leite (Organizador). Il. Lhullier, Cristina
(Organizador). lll. Titulo.

CDD 150.981




Conselho editorial

André Elias Morelli Ribeiro (Universidade Federal

Fluminense)

Arthur Arruda Leal Ferreira (Universidade Federal do

Rio de Janeiro)

Luiz Eduardo Prado da Fonseca (Universidade Federal
do Rio de Janeiro)

Marcus Vinicius do Amaral Gama Santos (Universidade

Federal do Rio de Janeiro)



SUMARIO

APRESENTACAO

Cristina Lhullier, Rodolfo Luis Leite Batist@....... IX
PREFACIO

Renato Sampaio Lima, Sérgio Dias Cirino......... XIX

PARTE 1

INSTITUCIONALIZACAO DO ENSINO DE HISTORIA
DA PSICOLOGIA NO BRASIL: DA REFORMA
BENJAMIN CONSTANT AS DIRETRIZES

CURRICULARES NACIONAIS

Luisa Xavier de Brito Silva, Walter Aristételes Oliveira
Miez, Sérgio Dias Cirino, Rodrigo Lopes Miranda, Paulo
Coelho Castelo Branco, Erika Lourenco 23

O ENSINO DE PSICOLOGIA: CIENCIA E PROFISSAO

NO INTERIOR DO MATO GROSSO DO SUL

Leticia Martins Righi, Allana Patricia da Silva, Maria
Eduarda Gregério dos Santos, Felipe Maciel dos Santos
Souza, Denise de Matos Manoel Souza 61

CLIO E PSYCHE VAO A SALA DE AULA: O ENSINO
DE HISTORIA DA PSICOLOGIA NA UNIVERSIDADE

DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
Ana Maria Jacé Vilela, Filipe Degani Carneiro........... 76



NA BUSCA PELO ENSINO DE UMA HISTORIA
POLITICA E SOCIAL DA PSICOLOGIA: POR UM
NOVO LUGAR PARA A HISTORIA DA PSICOLOGIA

NA FORMA;ZO PROFISSIONAL
André Elias Morelli Ribeiro 108

RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE ENSINO DE

HISTORIA DA PSICOLOGIA

Rodrigo Lopes Miranda, Gabriela Syperreck Ramires,
Isabella  Espindola  Rodrigues, Leticia  Andrade
Herrera 145

CONTEMPLAR O BELO PARA CONHECER O
HUMANO E SUAS RELACOES AO LONGO DA
HISTORIA: ENRIQUECENDO A FORMACAO
UNIVERSITARIA POR MEIO DA ARTE

Roberta Vasconcelos Leite, Yuri Elias Gaspar, Marcelo

Augusto de Oliveira, Maria Gabrielle Coelho
(@1 g 174

O USO DE PODCASTS NO ENSINO DE HISTORIA
DA PSICOLOGIA EM UMA PERSPECTIVA

DECOLONIAL: RELATO DE UMA EXPERIENCIA
Erika Lourengo 224




O USO DE BIOGRAFIAS E A PRODUCAO DE
VIDEO-DOCU MENTARIOS PARA O ENSINO DE

HISTORIA DA PSICOLOGIA NO BRASIL

Rodolfo Luis Leite Batista, Andréza Reis da Silva,
Fernanda de Cdssia Oscar Otaciano 247

O ENSINO DA HISTORIA DA PSICOLOGIA: RELATO
DE UMA EXPERIENCIA DE ESTUDO ORIENTADO,

EM GRUPOS E ACUMULATIVA
Alcides José Sanches Vergara 276

O GRUPO DE ESTUDOS HISTORIOGRAFICOS DE
PSICOLOGIA SOVIETICA DAS DECADAS DE 1930 E
1940: A PSICOLOGIA SOVIETICA CONTRA A

EXTREMA-DIREITA HITLERISTA

Juberto Anténio Massud de Souza, Brenda Rodrigues
Marcelino Alexandre, Bruna Torrecilha Cessel Diego
Duarte Ribeiro, Guilherme José Pavesi Leticia José
Pedrozo, Maria Eduarda Fiorini Nathdlia Soares de
Lima 298

SABERES E FAZERES DA PSICOLOGIA BRASILEIRA
Anderson de Brito Rodrigues. 333

PANDEMIA DE COVID-19: VIVENCIAS E
MEMORIAS DE UM PROFESSOR DE HISTORIA DA

PSICOLOGIA
Dener Luiz da Silva 368




MODELO PARA ANALISE ESTRUTURAL DE
TEORIAS NO CONTEXTO DA HISTORIA DA

PSICOLOGIA
William Barbosa Gomes 401

PERCURSOS, RECURSOS, TRANSCURSOS E
CURSOS EM HISTORIA DA PSICOLOGIA

Arthur Arruda Leal Ferreira, Marcus Vinicius Amaral do
Gama Santos, Raphael Thomas Pegden 441

PARTE 2

HISTORIA DA PSICOLOGIA PARA CURSO DE

GRADUACAO
William Barbosa Gomes. 48]

HISTORIA DA PSICOLOGIA: RECURSOS PARA
FORMACAO DE PESQUISADORES E DE

PSICOLOGOS
Maria do Carmo Guedes 496

A HISTORIA DA PSICOLOGIA COMO DISCIPLINA
DE MESTRADO: RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Inés Rosa Bianca Loureiro, Marisa Todescan Dias da
Y Ao I oo 1 e A 510




ENSINO DE HISTORIA DA PSICOLOGIA E
DESENHOS ANIMADOS: POSSIBILIDADES DE

NOVAS ARTICU LAS&ES
Cristina Lhullier 529

NOTAS SOBRE AS AUTORAS E oS
AUTORES 555




PANDEAMIA DE COVID-19:
VIVENCIAS E MEMORIAS DE UM
PROFESSOR DE HISTORIA DA PSICOLOGIA

Dener Luiz da Silva

A meméria humana é marcada por curiosas
vicissitudes. Embora ainda néo totalmente compreendida

(BARTLETT, 1932; CANN; ROSS, 1989;
JOVCHELOVITCH, 2012), diversas evidéncias indicam o
qudio deletério pode ser o tempo sobre ela (IZQUIERDO,
1989). O que ocorreu no pés pandemia de COVID-19 pode
nos dar pistas para uma tal compreenséo. De fato, essa
ndo foi a Unica, sequer a primeira epidemia, na histéria
da humanidade. Porém, talvez pela fluidez e excesso de
informagc”)es, marcas precipuas da atual sociedade
(CHAVES; MAIA FILHO, 2016), e pelo fato de ter sido
vivenciada de modo exclusivo por cada pais, regido,
cultura, corremos o risco de mitigarmos seu impacto,
esquecendo as agruras, aprendizados e crescimentos
ocorridos, tornando menos rica a meméria social e, por
consequéncia, a meméria pessoal.

O presente capitulo visa, justamente, efetuar um
exercicio de membéria, julgando e cotejando
acontecimentos e experiéncias pessoais e comunitdrias de
um professor universitario de Histéria da Psicologia.
Inicio comentando sobre o periodo pré-pandemia
auxiliando o leitor a compreender o pano de fundo geral.
Em seguida, descrevo algumas das mudancas
vivenciadas e significadas ao longo do periodo
pandémico. Foco nas estratégias de enfrentamento
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pessoais e académicas e teco algumas conclusdes. Deixo
ao leitor a tarefa de julgar, ao final, os acontecimentos e
a sensibilidade do autor.

EM UM MUNDO QUE PARECIA IMUTAVEL

No que concerne & atividade docente antes da
pandemia, considerava minhas aulas majoritariamente
tradicionais, no sentido amplo do termo: pelo e para o
professor. Ou seja, aulas nas quais a maior parte do
tempo era dirigida pelo professor - que tracava desde o
inicio as diretrizes, metas - e para o professor, quer dizer,
os alunos tinham de desempenhar ag¢des que seriam
avaliadas ou teriam como interlocutor principal, ao final,
o professor. Selecionava textos a partir de um percurso
pensado para favorecer uma base sélida em relagéo &
histéria da Psicologia (BROZEK; MASSIMI, 2002).
Comecava, geralmente, com uma discusséo sobre o
conceito e o “nascimento” da Razéo na histéria ocidental,
evidenciando o quanto essa trouxe uma novidade a
forma de se relacionar com o mundo, as coisas, e nés
mesmos (WOLFF, 1996). Percorria, em seguida, as
contribui¢cdes de filésofos classicos, mostrando que j4,
desde o principio, estabeleceu-se uma dicotomia - e que
mantém-se até os nossos dias - entre saber pautado na
légica, abstragéio e universalizagéio (theoria) e saberes
pautados na empiriq, observagﬁo e experimentacéio
(techné) (GOODWIN, 2005; OLIVEIRA, 2008).

Assim, partindo desse fundamento, adentrava na
filosofia medieval e moderna, para aterrar, no século XIX,
nas discussdes que sustentaram o surgimento da
Psicologia tal como a conhecemos: psicofisiologiq,
psicofisica, psicologia experimental. A terceira e quarta
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parte do curso eram dedicadas as contribuicdes relativas
ao século XX, grandes correntes ou abordagens, e aos
primérdios da Psicologia Brasileira. Nas semanas finais
abriamos espago para apresentagéio de semindrios com
temdticas livres, relacionadas aos interesses dos alunos,
sempre com a contribuicio da histéria. Todo esse
itinerdrio - de 12 a 13 textos por semestre - pautava-se em
escritos diversos, cuidadosamente selecionados, o que
ndo impedia, j& adianto, uma certa sensagdo de
‘conhecimento fragmentado’, uma vez que néo
necessariamente os textos remetiam-se uns aos outros
(excegéio para os textos do manual “Histéria da
Psicologia Contemporénea” de James Goodwin, que
compunham 4 da totalidade dos textos).

Com um fluxo de leitura intenso - média de um
texto de 20 a 30 pdginas por semana - porém ciente da
necessidade pedagégica de fazé-los refletir sobre as
questdes propostas, buscava alternar aulas expositivas
com dindmicas e atividades de compreensdo grupais
usando dos saberes que fui adquirindo ao longo da
minha trajetéria enquanto professor e pesquisador
especialista em Psicologia da Educagéo. Soma-se a isso,
a consciéncia da situagdo singular na qual aqueles
estudantes se encontravam - primeiro periodo do curso,
inicio oficial com a Psicologia, grande parte deles
proveniente de outras cidades. Por essa razdo, tinha
igualmente como meta a construgéo de um clima grupal
que favorecesse a participagéio e o entrosamento entre
os estudantes. Deste modo, era comum comecar as aulas
com dindmicas de grupo visando o conhecimento mutuo,
coesdio e identidade grupal.
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No quadro geral, portanto, apesar de ser um curso
“tradicional”, era uma disciplina bastante apreciada pelos
alunos, com altos indices de aprovagéio, na qual jé@ vinha
introduzindo elementos pedagégicos inovativos (a
construcéio da avaliagdio em conjunto, o uso de arte,
alguns elementos de pedagogias ativas etc.), mas que
ndo traziam mudancas substanciais ou profundas e nédo
alterava minha percepgéio sobre o fazer pedagégico, que
continuava centrado no professor. Sobretudo, a questdo
do lugar que a unidade educacional ‘Histéria da
Psicologia’ ocupava no conjunto geral das demais
disciplinas do curso, parecia ndo integrar-se
adequadamente, sendo sentida por mim como mais uma
unidade educacional entre outras. Serd que a Histéria da
Psicologia é um saber geral que pode ser facilmente
rearranjado e substituido pelas introdugdes histéricas nas
demais disciplinas? Ou hd algo de especifico e valido no
ofertar uma unidade de ensino com esse saber na
formacéo do psicélogo/a contempordneo? Né&o é minha
intengdio responder exaustivamente a tais questdes no
presente texto, mas buscarei trazer subsidios a uma tal
resposta.

A PRIMEIRA GRANDE MUDANCA
Antes da pandemia COVID-19 j& viviamos um

movimento de aceleragéo no uso das novas tecnologias
porém, ao menos em minha experiéncia, eram utilizadas
muito mais como acessérias, complementares e, quase
sempre, com certa resisténcia por parte dos alunos.
Solicitar a eles que realizassem uma atividade
exclusivamente online era visto como sinal de incoeréncia
diante do fato, simples, de estarmos vivenciando uma
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experiéncia académica presencial. Eles tinham razéo.
Nenhum de nés sabia o que nos esperava na virada dos
anos 2019 e inicio do ano 2020.

Me recordo quando as primeiras noticias
chegaram de um virus com grande potencial pandémico,
em um lugar t&o longinquo que sequer pensdvamos
pudesse, um dia, nos alcangar. Era jé iniciado o ano letivo
e perguntei aos meus alunos o que achavam. A resposta
veio seca: “Esta é uma doenca que ataca exclusivamente
aos velhos, ndo nos preocupamos!” E eu jd, na casa dos
meus 50 anos, me questionava: serd que o virus é t&o
seletivo?

Fato é que ndo demorou muito para virem
solicitagdes pela interrupgéo das aulas presenciais, as
noticias dos primeiros casos no pais, na regido, cidade!
Incertezas, informagdes contrdrias, chuva de fake news
etc.

Tenho uma vivida lembranga do periodo de lock-
down (isolamento obrigatério e interrupgéo total das
atividades presenciais). Me recordo, mais ainda, do
sentimento de participagdio de uma mesma humanidade,
da imagem de “estarmos em um mesmo barco’, ainda
que, depois, percebamos que a economia e o
pertencimento grupa|, nos |angava em um mesmo mar (a
pandemia), mas com recursos materiais e simbélicos
(barcos) diversos. Medidas comportamentais como o uso
de madscaras, lavar as méos, isolamento social eram
propostas e assimiladas em diferentes niveis de
compreensdo e entendimento por parte da populagéo
(DEL-MORAL-PEREZ et al, 2021).

Foi durante esse primeiro periodo pandémico, em
isolamento, que tive uma das experiéncias mais
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importantes da minha vida: acompanhar meu pai em sua
altima internagéo hospitalar. Néo tenho como negar que,
a principio, a pandemia e a obrigagéo de interrompermos
toda e qualquer atividade profissional, permitiu a mim
me deslocar para o sul do pais - moro atualmente no
interior de Minas Gerais - e acompanhar de perto o
tratamento de satde desse meu ente querido. Agradecia,
mentalmente, aquela situagéo que acometia a todos mas,
por outro lado, me dava a oportunidade de estar, por trés
meses, ao lado dele, até seu passamento, em 23 de maio
de 2020.

Os dias, horas, meses ao lado do meu pai em um
leito de hospital, me permitiram revisar quase
completamente os anos anteriores e, sobretudo, reavaliar
meu relacionamento com aquele homem que me havia
gerado 50 anos antes. Filho de lavrador e, ele mesmo,
trabalhador bragal, arteséo e sapateiro, cujo trabalho
sustentou dignamente sua familia e tinha permitido que
eu, filho mais velho, pudesse seguir meus sonhos de
aprendizado e conhecimento.

Estar diante de alguém que sofre traz
consequéncias. Meu pai faleceu em um hospital publico,
mas ndo faleceu por decorréncia do SARS-CoV-2 (2019).
Vivenciar esse luto num momento histérico onde milhares
de outras pessoas estavam igualmente diante da morte
aumentou em mim o sentimento de pertencimento a uma
mesma espécie e comogdo diante do sofrimento alheio.
Ndo que eu fosse insensivel, mas creio que essa vivéncia
me auxiliou a diferenciar entre o virtual e o real do
sofrimento e, adicionalmente, a relativizar diversas coisas
na minha vida, dentre elas meu trajeto profissional,

colocando-o em uma nova perspectiva. Por fim, a desejar
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compreender as musicas que a vida toca para, quando
possivel, escolher qual e como dangar.

Toda essa compreensédo, reelaboragéo, néo foi
feita em isolamento de fato, quero dizer, ndo foi feita
apenas entre mim e mim mesmo. Ajudado por amigos,
comunidade, familiares, outros “eus significativos” que,
gragas as novas tecnologias, néo me permitiram sentir-
me sé sequer um momento. Isso sé6 reforcou minha
convic¢dio de que a interagdio social, o trabalho grupadl,
mediados ou ndo pelas novas tecnologias, sdo essenciais
para nossa constituicio humana e, sobretudo, para o
enfrentamento de situagdes limite como a que
enfrentdvamos.

No livro “Ensadio sobre a Cegueira”, de José
Saramago, o autor retrata uma pandemia de casos de
cegueira instantdnea, supostamente ativada ao contato
com pessoas que ficaram cegas. O livro narra os
acontecimentos em um abrigo no qual séo isolados em
quarentena forcada um conjunto de cegos, dentre eles o
médico que por primeiro diagnosticou o evento no pais.
O narrador toma, as vezes, a percepcéio geral dos
envolvidos, e em outras assume a perspectiva de um dos
personagens, tnico vidente naquela situagdo. A histéria
nos envolve a t&o ponto que nd&o é possivel deixar de
questionar o valor do ‘olhar-enxergar' em nossa
sociedade e o quanto poder observar uma situagéio sobre
outros dngulos permite-nos avaliar e posicionar-se
diversamente.

Voltando para nossa concretissima pandemia de
COVID-19, logo brotaram nos diversos meios de
comunicagéo dezenas, centenas de “guias de cegos” em

meio a situacdo. Alguns bem intencionados, outros téo
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cegos quanto os que desejavam guiar. Poucos, no
entanto, admitiam néo ter uma saida mdgica, e um grupo
ainda menor procurava enfrentar a realidade com
simplicidade. Sou grato, pois, a alguns amigos que,
embora nédo apontando qual caminho seguir, apostaram
no trabalho pessoal que aquele momento exigia,
afirmando que a pior consequéncia que se poderia ter na
pandemia era perdemos a oportunidade de crescermos
existencialmente (CARRON; GUERCIO, 2020).

A universidade brasileira demorou a assimilar o
impacto (CAVALCANTI; GUERRA, 2021). A primeira
agéio, necessdria, de pararmos as atividades reduzindo o
contato entre as pessoas foi efetiva e imediata.
Entretanto, sair da condi¢éo de letargia exigiu um
reconstruir-se, reimaginar-se enquanto universidade e
pratica educativa. N&o quero me esquecer que, durante
a pandemia, tivemos um governo federal que néo
dialogava com a Universidade de seu pais, mostrava-se
avesso ao pensamento cientifico e & pratica racional,
propunha uma reforma artistica - inspirada em Goebbels
- pressupondo que toda classe artistica fosse motivo de
condenagdio, perdendo a oportunidade de compreender
a riqueza que é a produgdo artistica e cultural enraizada
em nossas condigdes  histéricas (ALEGRETTI;
BARRUCHO, 2020). Apesar de reconhecer as
dificuldades de estarmos vivenciando um momento
histérico sem precedentes, ndo hd como néo entristecer-
se em verificar que, no nivel federal, somente em 04 de
maio de 2021, mais de um ano do inicio da pandemia, era
aprovado um protocolo para a gestdo da crise nas

universidades federais (BRASIL, 2021).
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A saida possivel para aquele momento histérico, a
retomada das aulas em sistema remoto, precisou passar
por diversas sondagens, aprovacdes e discussdes em
dmbito dos Conselhos Superiores na instituicdo onde
trabalho. Aprovou-se, inclusive, verbas especificas para a
redugéio da distdncia entre aqueles que j& possuiam os
meios para poder usufruir do novo sistema (aulas e
interacdes através da internet) e uma parcela
considerdvel que estava como que alijada dessa condigéio
(UFS), 2020).

Entrementes, destaco o esforco institucional em
propor formagdes especificas para os professores,
visando apresentar as tecnologias disponiveis, novas
alternativas possiveis no novo contexto. Era o
estabelecimento da diferenca entre uma educagéo
sincrona ou assincrona, ou seja, a ser realizada no mesmo
tempo (mas néo necessariamente no mesmo espago) ou
em tempos e espagos diversos; e o reconhecimento da
possibilidade de um ensino hibrido onde o novo e o
‘antigo’ podiam conviver (PIMENTEL; ARAUJO, 2020).

Claramente se via que professores e educadores
que ja faziam uso, em atividades precedentes &
pandemia, das novas TICs (tecnologias de Informagédo e
Comunicagdo), tinham um melhor desempenho e
aparentavam maior tranquilidade em administrar as
novas demandas.  Muitos  professores,  porém,
encontravam-se afastados do uso adequado das novas
tecnologias. A situagéio era singular e sem precedentes.
Todos precisdvamos aprender. Assim, eu que me defino
como ser aprendente, percebi que a pandemia estava
sendo, ndo havia como negar, uma bela oportunidade

para movermo-nos, adaptarmos em sentido piagetiano,
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alterarmos nossos esquemas ‘habituais’, visando
responder de forma mais adequada as novas demandas
(PIAGET, 2013). Como resultado, viu-se uma grande
quantidade de projetos e praticas inovadoras. Na UFS],
por exemplo, fomentou-se projetos de atendimento as
populagdes mais vulnerdveis, sobretudo as classes
profissionais ligadas & saude, onde j& o fazer remoto néo
era tido como obstdculo intransponivel sequer para a
pratica psicolégica clinica de tipo emergencial (SILVA,
2020).

DOIS GRUPOS ENTRE PARES - RESSIGNIFICANDO O
ENSINO E O CONTEUDO
Nesse contexto de autoformagéo, foram
significativos a contribuicdo de dois grupos aos quais
participei, permitindo o repensar sobre os métodos de
ensino e, igualmente, sobre o contetdo a ser ministrado:
Faculty Learning Community da UFS) e Micro-Grupo
Histéria da Psicologia e Historiografia da Ciéncia.
Ambos os grupos surgiram durante o periodo de
lock-down e ocorriam através de plataformas online. O
primeiro deles, constituido por 12 professores da UFSJ, de
diferentes departamentos, mas com um grupo
majoritariamente de professores da Engenharia Elétrica,
reunia-se semanalmente e tinha como objetivo principal
repensar questdes ligadas as metodologias ativas de
aprendizagem no ensino remoto que se iniciava (segundo
semestre de 2020). O segundo grupo, derivado de uma
das atividades relacionadas ao XVIII Simpésio da
Associagéio Nacional de Pesquisa e Pés-graduagéio em
Psicologia (ANPEPP), Grupo de Trabalho (GT) Histéria
da Psicologia, constituiu-se entre professores e alunos de
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pés-graduacgéo que tinham como interesse compreender
as possiveis relagdes entre historiografia contemporénea
nas ciéncias, histéria e historiografia da Psicologia,
sobretudo nos seus aspectos teérico-metodolégicos.

Tal como afirmado anteriormente em relagdio &
importéancia de ter tido pessoas as quais me ajudavam a
ressignificar o contexto pandémico, ter a possibilidade de
participar destes dois grupos foi decisivo no sustentar as
diversas mudangas que iriam ocorrer posteriormente.

Certo que educar, em sentido amplo, nédo se
resume a dominar uma série de técnicas ou habilidades
especificas. Sustentado pelas mudangqs pessoais
descritas anteriormente, reconhecia que a pandemia era
uma oportunidade para repensar o lugar, os métodos e
o contetdo das atividades diddaticas as quais era
responsavel.

No que diz respeito & unidade educacional
Histéria da Psicologia tratava-se, pois, de uma mudanga
de grande monta. Primeiro, de ordem quantitativa. Dos
13 textos que costumava utilizar, dado a exigéncia de
alterarmos o modo de apresentagéo (ensino remoto), e a
redugcdio do periodo letivo (de 19 semanas para 12
semanas), reduziu-se para 6 textos principais. Continuava
a propor, ao final do percurso, um momento no qual os
alunos pudessem escolher um tema que lhes fosse de
interesse e apresentasse na nova modalidade online.

Essa redugdio dréstica da quantidade de textos
exigiu uma deciséio que se baseou muito mais numa
escolha pessoal de textos tidos por mim como “essenciais’,
aos quais me sentia confortdvel para explorar
ativamente, mas que permitissem manter a curiosidade e

a beleza do conhecimento histérico sobre nossa ciéncia e
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profissdo. Abri méo de efetuar todo o percurso filoséfico
e passei a apresentd-lo eu mesmo, de forma sintética
enfatizando elementos que achava importantes (como a
estruturagéio geral do pensamento ocidental através da
filosofia greco-judaico-cristd). Concentrei o “meio” do
curso nas  principais  correntes  psicolégicas -
Estruturalismo, Behaviorismo, Gestalt, Psicandlise - e, ao
final, continuei com énfase na histéria local, aproveitando
da riqueza de fazermos parte de um curso que tinha suas
raizes em um conjunto de saberes e fazeres ligados &
antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Séo
Jodio Bosco, criada em 1954, na qual existia o primeiro
laboratério de Psicologia da regido (BATISTA e SILVA,
2022; BATISTA; LIMA; SILVA, 2022; BATISTA; SILVA;
VIEIRA-SILVA, 2022; LIMA; SILVA, 2013).

Porém, uma segunda mudanga pode ser
identificada como de ordem qualitativa. Posso afirmar
que uma tal redugdo no volume de textos ofertados
exigiu de mim uma mudanca de paradigma em relagéio
ao lugar da atividade de leitura no ecossistema da
disciplina. Confesso que acreditava que manter aqueles
textos todos era quase como um “fetiche’, garantia que,
ao menos, eles teriam uma formagdo teédrica de
qualidade. A pandemia, porém, nos obrigava a sermos
honestos conosco mesmos, e sendo franco, a quantidade
de textos a serem lidos ndo era, de fato, garantia de
efetiva leitura. Assim, era preciso apostar na liberdade e
autonomia do aprender (GIUSSANI, 2004), tentando dar
a eles os motivos para lerem os poucos textos
apresentados e, ainda, desejarem aprofundar e
aperfeicoar o entendimento.

379



As atividades realizadas nos dois grupos de pares
aos quais frequentei foram, de fato, indispensdveis para
a consolidagéio de tais mudancgas, sobretudo para a
proposta de uma nova maneira de se apropriar das
leituras por parte dos estudantes. Na Faculty Learning
Community (FLC) da UFS) discutia-se e aplicava-se entre
os membros métodos de aprendizagem ativa que
ressaltavam o protagonismo do aprendiz. As FLCs séo
grupos de professores universitdrios que se reinem com
objetivo de aprimoramento profissional, ressignificando a
identidade e enfrentando coletivamente as dificuldades
e desafios da profisséo (COX, 2004). Diferentemente das
propostas institucionais, internas ou externas a
Universidade, as FLCs s&o gerenciadas e organizadas
pelos préprios pares, estabelecendo-se uma dindmica
horizontal de trabalho, favorecendo o estabelecimento
de vinculos e efetivo aperfeicoamento. Nossa FLC foi a
primeira da UFS), e surgiu como resposta ao desejo de
seus membros de conseguirem melhorar suas praticas
pedagégicas durante a pandemia. Além disso, como
surgiu durante os primeiros meses do periodo de
lockdown serviu, igualmente, como espago de trocas e
apoio  psicolégico entre os membros, ja que
partilhdvamos de um mesmo ambiente de trabalho.
Outros resultados podem ser vistos e analisados em Silva
et al. (2022).

Nos encontros da FLC pensava-se na importéncia
de ofertarmos uma experiéncia unitdria e menos
fragmentada da produgéo do conhecimento durante o
percurso de aprendizado universitdrio. Com base em
alguns estudiosos do curriculo, discutimos o risco, sempre
mais presente, de termos em uma mesma graduagédo
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unidades de ensino que ndo apenas ndo se
complementam mas, ao contrdrio, rivalizam e
fragmentam o conhecimento (GIANESI; MASSI;
MALLET, 2020). Passei a questionar o quanto os
objetivos de aprendizado descritos no plano de ensino
eram exclusivos daquela unidade de ensino ou podiam,
talvez até deveriam, articular-se com outros objetivos de
outras disciplinas, reforcando-se mutuamente. Isso me
obrigava a olhar para a totalidade da graduagéio e para
as Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2023)
buscando entendé-las como um todo, ainda que
multifacetado. Ter participado como membro do Nucleo
Docente Estruturante (NDE), responsavel pela proposta
de reforma curricular, foi de grande valia pois me
permitiu estar em contato com a totalidade das unidades
de ensino, sua dindmica de encaixe e sucessdo no
curriculo.

Mas foi no trabalho junto & FLC da UFS) que se
fomentou a ideia de reconstruir os planos de ensino e de
aula baseados em competéncias e habilidades que se
espera o aluno possa apresentar de forma concreta
(visivel) ao final e, com base nisso, determinar o contetdo
a ser ministrado, movimento contrdrio ao que se fazia
tradicionalmente, j@ que antes o contetdo definido
anteriormente é quem ‘determinava” as competéncias
futuras.

Sabemos, no entanto, que a discussdo sobre o
conceito ‘competéncia’ néo é simples e que traz, em si, um
conjunto de dificuldades como o mal uso que se possa
fazer dessa concepgéio por uma prdatica educativa
tecnicista e neoliberal (LIMA; SOUZA, 2014). A propostaq,

no entanto, era usar do conceito sob uma perspectiva que
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incorpore as trocas sociais e ndo se concentre apenas em
habilidades e  estruturas  cognitivas individuais
(MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2017). Um incremento
em objetividade, contextualizagéio e compromisso ético
que, de fato, vem sendo almejado por diversas entidades
nacionais e internacionais responsdveis pelo ensino de
Psicologia (IAAP; IUPSYS, 2016). Estimulado pelas
discussdes e trabalhos da FLC, iniciava as aulas
construindo com o grupo situagdes ou desafios
profissionais nas quais pudéssemos distinguir “saberes”
“habilidades” e “valores” requeridos para a compreenséo
da mesma.

Por fim, ainda de ordem qualitativa, somou-se o
fato de eu - enquanto pessoa e ser humano - ter mudado,
estar mais sensivel e faminto por encontrd-los
efetivamente (seja online ou presencialmente). As
tradicionais dindmicas de grupo iniciais continuaram,
assim como os passeios ao Centro Histérico da cidade e
ao Centro de Documentagéio e Pesquisa em Histéria da
Psicologia (CDPHP/UFSJ), mas agora né&o tinham
apenas como objetivo a construgdo de um clima
favoravel para a condugéio das aulas, ou a mera
ilustracdio de um Acervo histérico, objetivavam, outrossim,
oferecer aos alunos um espacgo de acolhimento e troca de
experiéncias, e de fazé-los entrar em contato com a
realidade concreta, os tragos histéricos (no caso da visita
ao Acervo) da histéria da Psicologia que lhes dizia
respeito. Ocorria um deslocamento sutil mas importante:
as aulas eram produzidas para eles (alunos) e néo
apenas suas cogni¢des, mas sua individualidade

(ALENCAR SEGUNDO JUNIOR, 2016; DANTAS, 1992).
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O uso das mdscaras - que permaneceram por
quase dois anos! - ndo impedia de promover um olhar &
totalidade dos sujeitos. Valorizava-se, os aspectos nédo
cobertos pelo tecido, o contorno dos olhos, o tom de voz,
outros elementos que eram igualmente importantes para
a constituicdio de nossa identidade.

Fazemos notar, entretanto, as especificidades do
saber a ser construido e trabalhado na unidade de ensino
Histéria da Psicologia. Assim, além das contribuicdes
relacionados & forma ou metodologias educacionais
ativas provenientes do meu pertencimento a FLC, as
discussées efetuadas junto ao segundo grupo de pares -
Micro grupo Historiografia das Ciéncias e Histéria da
Psicologia - favoreceram a discussdo sobre o contetdo
em si da unidade de ensino: histéria da psicologia.
Discussdes sobre a importancia do raciocinio histérico,
definicdo de tempo, identificacio de limites ou
preconceitos aos quais todo historiador deve enfrentar, o
reconhecimento da historicidade de qualquer proposta
teérica, eram compreendidos como habilidades e
competéncias que deveriam ser promovidas.

Muito mais do que o contetido em si, o modo de
pensar a histéria pode ser tdo ou mais importante. As
discussdes no Micro Grupo versaram sobre os principais
autores da filosofia e sociologia da ciéncia e suas
con’rribuigées para o repensar do modo de se fazer
histéria (historiografia) na Psicologia. O reconhecimento
de que a Ciéncia ocidental é uma pratica consolidada na
interface entre a sociedade e a cultura (SPATTI;
SERAFIM; DAGNINO, 2021), de que passa por
momentos de alta concordéncia em relagéo aos objetos

e métodos a serem utilizados para sua produgéo - ciéncia
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normal - mas que, por vezes, exige a ressignificagdo de
dados anémalos ou situagdes revoluciondrias (KUHN,
1998), proporcionou uma percepgéio dindmica, nédo
estdtica, do fazer cientifico. Através do Microgrupo pude
discutir o papel dos ‘programas de investigagéo  na
ciéncia psicolégica:

(..) la teoria de la gravitaciéon de Newton, la teoria de
la relatividad de Einstein, la mecdnica cudntica, el
marxismo, el freudianismo, son todos programas de
investigacién dotados cada uno de ellos de un cinturén
protector flexible, de un nucleo firme caracteristico
pertinazmente defendido, y de una elaborada
maquinaria para la solucién de problemas. Todos ellos,
en cualquier etapa de su desarrollo, tienen problemas
no solucionados y anomalias no asimiladas. (LAKATOS,
1989, p. 9)

Com uma concepgéio mais alargada de pratica
cientifica favorecido pelo conceito de ‘programas de
investigagdo’, pude acompanhar o surgimento das vdrias
propostas ao longo da histéria e perguntar sobre quais
sdo os ‘nlcleos duros’ de cada proposta psicolégica que
veio surgindo ao longo do século XX, além de permitir
pensar sobre as estratégias que os proponentes de cada
programa usavam para assimilar anomalias ou fatos que
resistiam a uma assimilacdo imediata por parte da teoria.
Deste quadro ressalta-se, ainda, que as teorias,
explicacdes e praticas ndo sdo em si eternas ou
definitivas, merecendo do historiador toda humildade e
simplicidade no apresenta-las. O que néo quer dizer que
seja sindnimo de relativismo, pois a cada momento a
ciéncia encontra-se na sua melhor condigéo de responder
ds questdes que procura enfrentar.
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ALGUNS ASPECTOS PRATICOS - INOVACOES NA
AVALIACAO

Todo esse conjunto de mudancgas, seja na forma
quanto no contetdo da unidade de ensino Histéria da
Psicologia, teve igualmente repercussdes no processo
avaliativo. De fato, seria contraditério pensarmos em
algumas mudcmgas de contetdo e de postura
pedagégica sem que incidissem sobre o qué e como
avaliar.

Como dito anteriormente, gragas ao
pertencimento a drea da Psicologia da Educagéio, mesmo
antes do periodo pandémico, era comum repensar o uso
das praticas avaliativas. No Brasil, de modo particular, a
Psicologia Escolar e Educacional, enquanto drea de
conhecimento, vem se manifestando sobre o bom uso de
praticas pedagégicas e avaliativas que visem promover
a equidade, incluséo e que Favoregam e estimulem o
aprendizado e ndo apenas o quantifiquem (ALVES;
FARIA; PEREIRA, 2023). Essa tematica é, por certo, muito
significativa na atual conjuntura - pés pandemia - uma
vez que diante do uso massivo das novas tecnologias, da
aceitagéio e demanda por ensino no qual os alunos
sintam-se mais engajados e participativos, o uso de
prdaticas avaliativas  tradicionais ¢, no minimo,
contraprodutivo e revelador de certa incoeréncia por
parte do professor (BROWN; SAMBELL, 2020; GIANESI;
MASSI; MALLET, 2020). Vdrios pesquisadores tém se
dedicado a esta questdio mostrando algumas evidéncias
do bom uso de praticas avaliativas que né&o apenas
ocorrem ao longo do processo de ensino - avaliacges
progressivas - mas que, igualmente, favorecam o
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aprendizado em si, avaliar para aprender (CARLESS;
BOUD, 2018; LITTLE et al, 2023).

Deste modo, posso afirmar que mesmo antes da
pandemia j& utilizava de uma prdatica avaliativa
diversificada: uso de mapas mentais/conceituais para
avaliar compreensdio de textos ou apresentagdes;
trabalhos praticos e exercicios de experimentagéo para
explorar questdes metodolégicas; conf‘ecgﬁo de um Jornal
da turma para favorecer a integragcéo da turma e
compreensdo inicial da cultura universitdria, semindrios
com temadticas livres para promover a implicagéo pessoal
e grupal diante de temas e questdes de interesse;
relatérios e atividades escritas para avaliar a escrita
académica e, por fim, prepardvamos juntos, eu e os
alunos, num processo de constru¢do de questdes e
escolha das mesmas, a avaliagéio final. Esta altima
pratica causava alguns espantos, j@ que no momento da
ovaliagﬁo eles ja sabiam quais eram as questdes que
iriam estar presentes.

Durante a pandemia e pés-pandemia, no entanto,
apesar de continuar usando algumas destas atividades
avaliativas, o olhar e a percepgéio sofreram modificagses.
O foco agora nas competéncias e habilidades, sem abrir
mdo de construir com os préprios alunos o elenco das
mesmas, juntamente com a busca de integrar de forma
mais adequada a disciplina com o conjunto de disciplinas
do curso - visdo mais integradora - culminava em uma
mudanga de perspectiva: a disciplina deveria responder
as necessidades do curso e ndo apenas as minhas. Dois
exemplos podem favorecer a compreensdo. O primeiro
deles diz respeito & proposta de uma atividade pratica.
Em uma disciplina eminentemente teérica, cujos objetivos
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sdo a discusséo e apropriacdo de narrativas, fatos e
acontecimentos histéricos, introduzir uma avaliagéo deste
outro nivel parecia artificial. No entanto, usando da
imaginagdo e da liberdade no amplo espectro do que
poderiamos chamar “estudo de caso”, produzi uma
apostila na qual propunha aos alunos a identificagéio de
um caso famoso ou importante para a Histéria da
Psicologia e convidava os alunos a fazer uma
investigagdio teérica articulando os conhecimentos
disponiveis para a compreensdo do caso escolhido a
eventos ou casos semelhantes encontrados na internet, &
guisa de correlagdéo. No Anexo 1 se pode acessar essa
apostila e verificar os mualtiplos caminhos possiveis na
execucdo da tarefa.

Competéncias profissionais néo séo aprendidas ou
construidas em uma unica disciplina. No entanto, tragos
e elementos constitutivos das mesmas e habilidades,
podem e devem ser treinadas e praticadas ao longo de
todo o curso. Na atividade acima visava fomentar a
compreenséo e delimitagéio de um caso como unidade de
investigacdo; ler e analisar material académico e
profissional; promover o raciocinio histérico; trabalho em
equipe e redagéo académica.

Um segundo exemplo trata-se do uso de Rubricas
para a avaliagcdo entre pares do desempenho durante a
apresentagdo dos semindrios finais. O deslocar o ponto
de avaliaco do professor para os préprios colegas
favorece a produgéio de semindrios que né&o visam
“impactar o professor’, mas, sobretudo, comunicar
eficazmente os conteddos para a plateia. Aqui,
novamente, pode-se verificar o deslocamento entre uma

avaliagéo do aprendizado para uma avaliagéio para o
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aprendizado (BROWN; SAMBELL, 2020). Na prdtica as
Rubricas eram apresentadas aos alunos com
antecedéncia e discutidas sobre seu significado. Durante
a apresentagdo dos semindrios os alunos respondiam a
um formuldrio no qual eram convidados, entre outras
coisas, a usarem das rubricas para avaliarem o
desempenho dos grupos. A nota final dessa atividade era
uma sintese entre as avaliagdes dos colegas e a
contribuicéio do professor. Pode-se acessar as Rubricas
construidas para avaliagéo entre pares no Anexo 2.

A GUISA DE CONCLUSAO

A pandemia e todo o conjunto de
acontecimentos que vieram em decorréncia provocaram
diversas mudangas. Posso afirmar que tornei-me mais
poroso as questdes que, talvez, demorariam a serem
colocadas: qual o lugar da Histéria da Psicologia em um
curso de graduagdo em Psicologia? Quais habilidades
essa disciplina, proposta de uma maneira mais ativq,
poderia fomentar e favorecer? O que eu, homem, branco,
hétero, catélico, casado posso ofertar enquanto
humanidade aos meus alunos e alunas? Qual o lugar da
docéncia na condigéo de professor e pesquisador em uma
Universidade publica? Quanto devo e posso melhorar
minha prdatica docente?

Tive a sorte - ou grande oportunidade - de ndo me
sentir sozinho ao longo deste caminho. Reconhego que na
base de todas as mudancas efetuadas estéo diversos
“outros significativos” que me ajudaram a me constituir.
No presente texto destaquei dois grupos e procurei
descrever as diversas mudangas ocorridas na unidade de
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ensino Histéria da Psicologia, mas também na minha
percepgdio e postura enquanto educador e ser humano.

Acredito que a unidade educacional Histéria da
Psicologia, desde que articulada a totalidade do projeto
pedagégico do curso, pode e deve possuir autonomia
disciplinar, trazendo contribui¢des especificas, como o
aprender a distinguir e superar alguns preconceitos
histéricos, valorizar o pensamento critico, relativizar o
saber instituido, reconhecendo suas raizes histéricas e
socio-culturais.

A vivéncia de experienciar a dor pela morte de
familiares e de tantos amigos e colegas de trabalho
durante o periodo pandémico - tais como o prof. Carlos
Henrique de Souza Gerken - geraram em mim um
sentimento de urgéncia e de ndo desejar nada menos do
que algo que fosse belo e grande. Me recordo que,
embora mesmo antes da pandemia tivesse alegria e
prazer na prdtica educativa, durante o periodo
pandémico e pés-pandémico corria para as salas de aula
e atividades didaticas com fome de humanidade, de
encontrar pessoas, rostos, vivéncias, histérias. Imagino,
mas isso sdo s6 hipoteses, que até meu rosto tenha
mudado e me tornado mais simpdtico para os alunos.

Por acreditar e valorizar todo esse caminho de
memérias e vivéncias, sempre que podia, apresentava aos
alunos a poesia “Se eu fosse eu” de Clarice Lispector, cujo
primeiro trecho finalizo esse ensaio, por refletir a alegria
e aventura de desejar ser quem se é:
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Quando eu nédo sei onde guardei um papel importante
ea

procura revela-se inGtil, pergunto-me: se eu fosse eu e
tivesse um papel importante para guardar, que lugar
escolheria? As vezes dd certo. Mas muitas vezes fico t&o
. . n n
impressionada pela frase "se eu fosse eu”, que a procura

do papel se torna secunddria, e comeco a pensar, diria

melhor, SENTIR. (..)
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Anexo 1
Trabalho Estudo de Caso em Historia da Psicologia
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Anexo 2

Rubricas avaliagdo entre pares desempenho Semindrio

Universidade Federal
de Sio Joao del-Rei

Acoes/Niveis

Habilidades
comunicativas

Prof. Dener L. Silva

HISTORIA DA PSICOLOGIA

(ERE 2022-1)

AVALIAGAO POR RUBRICAS - Seminarios (30 pts)

Excelente
Desempenho
(6pts)

Uso adequado de
linguagem técnica;
fala compreensivel
(dicgao, entonagao);
contato visual
frequente; usa de

Muito Bom
Desempenho
(4pts)

Uso adequado de
linguagem técnica;
poucos erros de
dicgao; contato
visual ndo muito
frequente; usa de

gestos (exp
corporais) com
eficacia para a
comunicagao;
objetividade nos
exemplos.

gestos, expressoe:
corporais,
adequadamente;
alguns exemplos nao
objetivos.

Razoavel
Desempenho
(3pts)
Uso adequado mas
limitado de
linguagem técnica;
varios erros na
comunicagao
expressiva (fala e
dicgao); pouco
contato visual; uso
inadequado de
gestos, expressoes
corporais; exemplos
pouco objetivos ou
relacionados a
apresentagéo.

Desempenho
Sofrivel (1pt)

Nao usa de
linguagem técnica
(linguagem informal);
varios erros na
comunicagéo (fala e
dicgdo); raro contato
visual; uso
inadequado de
gestos e expressoes
corporais; exemplos
pouco objetivos ou
relacionados a
apresentagao.

conclusoes e
resultados refletem
adequadamente

sequéncia Iogica

Dominio Seguranga no uso Seguranga parcial no | Inseguranga no uso Insegurancga no uso
Contetdo dos conceitos uso dos conceitos dos conceitos dos conceitos
apresentados; apresentados; apresentados; baixa | apresentados; baixa
P a P a P 50 do compl 5o do
profunda do mediana do contetido contetdo
conteudo; efetua ] pi apresentado; ndo
aproximagoes apresentado; tem dificuldade em efetua aproximagoes
tedricas com outras | dificuldades em efetuar tedricas com outras
areas e/ou temas; efetuar aproximagoes areas e/ou temas;
oferta exemplos aproximacdes tedricas com outras auséncia de
significativos. tedricas com outras areas e/ou temas; exemplos
areas e/ou temas; na ignificati
fi em pi de
apresentar exemplos | exemplos
significativos. significativos.
Qualidade do Utiliza material de Usa material de Faz uso de material | A qualidade das
Material alta qualidade e qualidade e fontes de pouca qualidade, | fontes e do material
- fontes seguras seguras fontes nao seguras; é baixa e/ou
utilizado émicas ou ( émicas ou citagdo/referéncia duvidosa;
n&o); n&o); escassa ou ausente citagbes/referéncia
itaga éncia itaca éncia do material escassa ou ausente.
adequada do esporadica do consultado.
material utilizado. material utilizado.
Pensamento Apresenta Dificuldade em Poucas evidéncias Sem reflexividade e
Critico evidéncias de apresentar de reflexividade e equalizagdo de
reflexividade e evidéncias de equalizagéo de pontos de vista; Nao
izagdo de ivi e pontos de vista; Nao | demonstra
pontos de vista; de iéncia dos
Consciéncia sobre pontos de vista; Nao | consciéncia dos modos de produgao
modos de produgdo | demonstra modos de produgao de cada éncia ou
de cada evidéncia e | consciéncia dos de cada evidéncia ou | raciocinio;
raciocinio; modos de pi a iocini o

de cada evidéncia ou
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conclusdes e

resultados refletem

conclusdes e
resultados ndo
refletem sequéncia

16gica apresentada

e
resultados nao
refletem sequéncia
légica (muitos

‘saltos’); ndo

Final
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apresentada ao parcialmente uma (muitos ‘saltos’); ndo | apresenta pontos de
longo da sequéncia logica apresenta pontos de | vista e argumentos
apresentacdo (ndo apresentada (ocorre | vista e argumentos conflitantes.
ha “saltos”); alguns ‘saltos’); conflitantes.
consegue dificuldade
demonstrar pontos demonstrar pontos
de vista e de vista e
argumentos argumentos
conflitantes. conflitantes.
Layout/ Objetividade na Apresentagao com Layout confuso, ndo | Layout confuso, ndo
Criatividade/ apresentagao; elementos ndo objetivo; ndo objetivo; ndo
h adequagdo as objetivos; adequagdo | adequagéo as adequagdo as
Autoria normas técnicas mediana as normas normas técnicas normas técnicas
(ABNT/APA); beleza | técnicas (ABNT/APA); (ABNT/APA);
na apresentagao; (ABNT/APA); beleza | aspectos estéticos aspectos estéticos
diversificag@o nos na apresentagao; em segundo plano; desconsiderados ou
modos de diversificagdo parcial | autoria parcial; baixa | ausentes; sem
apresentagao; nos modos de criatividade nos autoria (com
autoria total. apresentagao; modos de evidéncia de copia
autoria parcial. apresentagao. ou plagio); baixa ou
ausente criatividade
nos modos de
apresentagéo.
Total 30 20 15 5
DEFINICOES:

Qualidade do Material utilizado: refere-se as fontes ou material (videos, artigos, jornais,
entrevistas, midias etc.) utilizadas para produgdo do Semindrio.

Pensamento Critico (Critical Thinking): pensamento ou raciocinio ndo ¢ sinénimo de ser “cri-
cri” - é caracterizado por exploragdo compreensiva dos problemas, eventos, ideias, questdes e por
colocar em ‘suspenso’ as opinides e conclusdes formuladas antecipadamente. Maneira ponderada de
equalizar pontos de vista, visando compreensdo mais aprofundada, ndo ingénua, sobre algum
aspecto. Capacidade de duvidar das proprias conclusdes. Abertura para evidéncias de outra ordem
ou campos, favorecendo reformula¢des no pensamento.

Layout/Criatividade/Autoria: indicadores referentes a Layout estdo ligados a formatagio de
material impresso ou apresentado; seguir adequadamente normas técnicas (ABNT ou APA);
harmonizagdo nas fontes graficas (tipos de letras); indicadores de Criatividade ligam-se a beleza,
utilizacdo original ou fora do padrdo de recursos graficos ligados a apresentagdo; indicadores de
Autoria referem-se ao cuidado de ndo apenas repetir ou transmitir adequadamente informacoes
sintetizadas, mas em as apresentar de forma original; assumir ponto de vista tnico, opinido e
escolha proprios. Auséncia total de plagio (paragrafos, frases ou falas de outros - ndo importando a
extensdo do material utilizado -, sem o devido reconhecimento).
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